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eee___Editorial

Inmigracion oportuna es nuestro titulo. ; Demago-
gico? ¢lisonjero? ¢ optimista? ¢ingenuo?... Elige tu,
lector. Pero a grandes males, grandes remedios. Y
algo muy grande le ha tenido que pasar por encima
a la escuela espafola para estar tan hecha polvo. Al
menos, eso reflejan sus maestras, maestros y profe-
sores todos, ademas de sus psicologos y, sobre todo,
de la apisonadora que, en el ultimo informe PISA,
pisé tan fuerte sobre las cifras del mal llamado fraca-
s0 escolar. {Sélo nos faltaba, ahora, culpar a los inmi-
grantes de todo eso!

Ya sabes que FducatlNQ3I busca hondo las rai-
ces de esta situacion y cree verlas en la confusion
entre ensefianza y educacion; asi como en la
mania que tenemos de educar al préjimo (lo que,
en cambio, si es posible cuando le ensefiamos).
El error esta en creer que, si le ensefiamos, le edu-
camos. jA lo mas, lo colonizamos!, pero educar-
nos es otra cosa.

Por eso no se puede pedir a la escuela que lo
haga y lo resuelva todo: la violencia doméstica, los
accidentes de tréafico, la droga, el paro, la conviven-
cia intercultural, la sequia jy el agujero de ozono!
Porque eso no se aprende, es cuestion de relaciones
(es decir, de educarnos bien). Y tampoco le pode-
mos pedir a la escuela que eduque ella sola. Asi que
van los padres y madres cuando se enteran, y se
quieren meter en la escuela. (Estorban). O van los

N2 35 (Il época). julio/septiembre 2006
<http://www.amigosmilani.es>

maestros, cuando lo comprueban a diario, y culpan
a las familias de no mandar ya educados a sus hijos
a clase. (jQué listos!).

No, no. Nos educamos juntos, nadie educa a
nadie. Y los inmigrantes también entran. Entran, has-
ta antes de venir. Porque nos educamos (juntos), si
afrontamos los desafios de la vida colectiva. Por eso,
tenerlos aqui, en el pupitre de al lado, es una opor-
tunidad. Mal vamos en el proceso de nuestra huma-
nizacion (que no cesa), sin tenerlos a todos ellos en
cuenta. Pero la cuenta no sale.

Hay demasiada injusticia y desigualdad en el
mundo como para no experimentar aqui el empu-
je de los inmigrantes. Un empuje igual al volumen
desalojado por la injusticia en sus paises. Puro
Arquimides.

Y, ademas: nada hay mas claro en este planeta
tierra que la desigualdad. Todos somos distintos y
diferentes, desde la nariz hasta el fondo del alma.
No hay dos iguales para hoy mas que en los cupo-
nes de la ONCE. Entonces, ¢ quién elige las sefiales
de las diferencias? ¢;Por qué no pone la marca en
altos y bajos, rubios y morenos, hombres y mujeres,
guapos y feos...? i Por qué va a ser lo discriminan-
te haber nacido aqui o mas alla? —Ah, mala suerte.
—No, mala leche, si no lo pensamos mejor y, mien-
tras arreglamos la injusticia econdémica y politica, no
arreglamos la injusticia escolar.
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Aca arriba, alla abajo

Trabajo aca arriba, en el
altiplano.

Aca arriba, la escuela
atiende a las etnias mas
desfavorecidas, a las
etnias tintadas de colores,
0 a veces, dirias que tam-
bién a las etnias demasia-
do blancas, en esto del
color, sucede como suce-
de en la vida, hay que
lucirlo en su justo punto: ni
demasiado, ni demasiado poco. Y si, por
casualidad, te ocurre que sea demasiado,
entonces preocupate de que te haya tintado
el sol, no la naturaleza. Si te tinta el sol, enton-
ces eso no es un problema, sino una venta-
ja. Por eso hay gente que acude a encerrar-
se en unas cajas azules, donde dicen que te
tintan unos rayos como los del sol.

Trabajo aca arriba, en el altiplano, y doy mis
clases a ninos de las etnias. Ademas, son
pobres. Si eres de las etnias, y tus papas
tienen plata, entonces tampoco hay proble-
ma ninguno. El problema surge cuando tie-
nes mucho color, y el color no te lo ha pues-
to la caja azul, sino tu mama, y tu mama no
tiene plata.

Aca arriba, en el altiplano, las mamas no tie-
nen plata, ni hablan espanol, sino que
hablan sus lenguas. Y las abuelas también
hablan sus lenguas. Tienen problemas para
hablar el espanol. Algunos libros dicen que
el espanol es la lengua de los dominadores.
Otros libros, vienen a decir que aprender
espanol es imprescindible para integrarse
en la cultura mayoritaria. Yo no sé qué cosa
es integrarse. Si sé qué cosa es desinte-
grarse. Como, por ejemplo, cuando no des-
ayunas. Cuando no desayunas, estas como
desintegrada.

La mayor parte de mis alumnas y de mis
alumnos vienen a clase sin desayunar. Si
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Antonio Oria de Rueda
Para Pascal, el chico de la etnia misteriosa

hay clase de musica, y hay silencio, porque
ya llega la audicién, entonces te das cuen-
ta de que sus tripitas estan rugiendo. Son
rugidos compensaditos. Como los de la hie-
na, mas que los del ledn. Las tripitas de mis
alumnas hacen musica popular, cuando sus
bocas callan para escuchar la musica culta.
Aveces, los rugiditos de las nifias de mi cla-
se ensordecen las musicas clasicas.

[Muchos de mis alumnos hablan el espafol.
Y traducen a sus abuelitas, porque ellas no
lo hablan. Yo no sé muy bien como se sien-
ten mis alumnos cuando tienen que traducir
a sus mamas, a sus papas o a sus abuelitas,
pero no me gusta nada, algunas veces, las
caras con que los miran, segun los estan
traduciendo. Al director, tampoco le gusta
nada, porque no sabe si estan traduciendo
lo que él dice, o lo que a ellos se les pega a
la gana.]

Cuando llegan las elec-
ciones y hay que votar, el
Gobierno dice que habra
mas plata para las escue-
las como esta, del altipla-
no. Pero después, inician-
do su mandato, se olvidan
de todo lo que han prome-
tido. Y, aunque hay plata
para las escuelas de alla
abajo, para las de aca
arriba, no hay. Harian fal-
ta mas profesores, pero
no hay plata para pagarlos.

En purita justicia, considero que es légico
gue no nos den plata a las escuelas de aca
arriba. Porque sus hijos van a las de alla
abajo. Entonces, es l6gico que la plata se la
den a las escuelas que hay alla abajo. Son
las suyas. A veces, nos llegan cajones con
materiales docentes diversos, materiales
gue nunca jamas nadie pidid, que no sirven.
Entonces, los guardamos en el almacén,
para cuando haya alguna fiesta y haya que
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disfrazarse, o para cual-
quier otro uso que se les
pueda dar.

Una vez, llegd una caja
llena de lapices rotos.
Lapices recién llegados,
gue observamos con
veneracion. Curioso: al lle-
gar, no estaban rotos: es
cuando intentas sacar
punta, se te deshacen en
las manos.

[Alla abajo, los chavales
juegan a un juego que va sobre grandes empre-
sas que conquistan paises. Aca arriba, sin
embargo, eso de conquistar paises, no es nin-
gun juego. Claro que, alla abajo, los nifos se
preparan para trabajar en las grandes empre-
sas. Aca abajo, en la limpieza, o en la barra de
un bar de barrio.]

Aca arriba, a los niflos y a las nifas les cuesta
mas aprender las cosas. Claro que, en muchas
de mis casas, no hay ni un solo lugar en el que
se pudiese dejar un libro. Pero, si, es un miste-
rio de la naturaleza: las cosas de las que tratan
los curriculos, no les entran en la cabeza, les
entran con gran dificultad. Las cosas de la vida,
aquellas de las que estan llenas sus casas, esas
cosas las traen ya sabidas. A veces, demasia-
do pronto. Otras veces, demasiado bien. Las
cosas de la vida si caben en sus casas. No es
como los libros.

Hay ventajas, aca arriba. Estan las sonrisas.
A pesar de todo lo que saben, a pesar de la
vida aprendida, estos niios y estas nifnas
saben sonreir. Saben llenar el planeta con una
sonrisa. Saben detener la Historia en cada plie-
gue de la boca. Saben iluminar algunas de mis
tristezas con sus sonrisas. Se les apunta el sol
en la boca, y el mundo es maravilloso. Incluso
aca arriba.

Pueden estar pasando el momento mas tragico
de la existencia, pero eso no les borra la magia
de la vida encontrada, cuando se ensancha
sobre el rostro, como queriendo abarcarlo todo.
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Pueden tener todos los motivos para cuajarse
en sombras, pero eso no les roba ni un gramito
de luz.

Y te conmueven, sonries tu también, como
sepas.

Mueves tu gesto en la direccion infinita del suyo.

Por eso no quiero dejar mi trabajo aca, en el alti-
plano. Siempre tienen algo que celebrar. Gran-
de. Profundo. Dentro. Siempre confabulamos
motivos para la fiesta. Anegamos los modos gri-
ses de la television, en ventanas abiertas para la
fusion y la subversion, para el humor caliente y
el baile de la vida, para la musica sentida en
cada vértebra y para el dolor de la ilusion. Com-
partida. Comunicada. Grande.

Como ya habréis deducido, trabajo en el Cole-
gio Publico Altiplano, en el Poblado de Entre-
vias. Muy cerquita de la Asamblea de Madrid,
alla abajo. Mas cerquita de Radio Vallekas, aca
arriba.

Y si, tenemos un progra-
ma de amistad con una
escuelita en Cochabam-
ba, en el altiplano, esta
vez es el de verdad. Y
nos hacemos carinos,
entre las masas boscosas
rotas de las selvas comi-
das por la lluvia acida en
todo el planeta.

Entre las masas bosco-
sas rotas del napalm
afectivo con que riega
Repsol YPF el planeta,
con que riega Repsol las
sonrisas del planeta.

Compartimos las sonrisas y, de vez en cuando,
un profesor, 0 un poco de dinero. Del que no
tenemos, que es el que mejor se comparte. Vaya
fiesta.

De altiplano a altiplano, todos nos sonreimos,
aldeanos de otra Aldea Global. m
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El fenémeno de la inmigracion en Espafa es ya una realidad tan
evidente como imparable. Por lo que todas las medidas sociopoliticas y
educativas que se vayan aplicando son pocas para asumir y resolver la

compleja e ineludible problematica que trae consigo.

INMIGRANTES EN LA ESCUELA

Alfonso Diez Prieto (SA)

La escuela es un buen laboratorio donde se manifiestan las actitudes, comportamientos y
tendencias de lo que pasay pasara en la sociedad. Lo que sucede hoy en nuestras escue-
las determinara en gran parte el futuro de nifios y jovenes. Por eso el sistema educativo,
ahora mas que nunca, es una pieza clave e insustituible para plantear una situacion de con-
vivencia intercultural entre los nifios del pais de acogida y los extranjeros.

Las actitudes, la ideologia y el compromiso del profesorado son, en cuanto a condiciones
previas, tan importantes como el dominio de técnicas concretas y metodologias adecuadas.

1.- UN CURRICULO INTERCULTURAL

Besalu (2002) propone un curriculo cultu-
ral valido para todos, aceptando a los alum-
nos y alumnas, a cada uno de ellos, tal como
son, sin filtros ni obstaculos de ningun tipo. La
presencia en las aulas de alumnos extranjeros
es todavia una nueva ocasién histérica para
plantearnos abiertamente la cuestién cultural
del curriculo comun.

El enfoque intercultural deberia resaltar
cémo el entorno cultural de los alumnos con-
diciona sus conocimientos previos, sus apren-
dizajes preescolares y extraescolares y el pro-
pio proceso de aprendizaje escolar.

El objetivo deberia ser comprender la
realidad desde diversas opticas sociales y
culturales, ayudar a los alumnos a entender
el mundo desde diversas lecturas y a reflexio-
nar sobre su propia cultura y la de los demas.

2.- EL PAPEL DE LOS DOCENTES

La formacion inicial sobre educacion
intercultural recibida por el profesorado es
practicamente nula. Tanto que ha tenido que ir
reciclandose a base de buena voluntad y de
numerosos cursos de formacién permanente,
que, sobre todo, le han hecho constatar sus
amplias lagunas al respecto.

La formacion del profesorado debe inci-
dir también en la adquisicion de competen-
cias para intervenir eficazmente en el éxito
escolar y social de todos los educandos. No
se trata de inventar nada, sino de tirar de la
mejor tradicion pedagadgica, aquella que siem-
pre ha tenido claro que para educar a las per-
sonas hay que conocerlas, respetarlas y aco-
gerlas en su diversidad: la educacion
intercultural no es mas que una educacion de
calidad para todos.

La educacion compromete moralmen-
te a quien educa. No se puede ser indiferen-
te ante lo que se pretende ensenar, ni ante lo
que se pretende que otros aprendan vy,
mucho menos, ante las relaciones de todo
tipo que se establecen entre educadores y
educandos. Esto conlleva tomar postura ante
el mundo que se quiere ayudar a leery
entender, exige coherencia activa y partici-
pacion de todos los implicados en la planifi-
cacion, gestion y evaluacioén de los procesos
educativos.
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DATOS Y ESTUDIOS DE ESCOLARIZACINON DE ALUMNOS
INMIGRANTES EN ESPANA

1) En 2005, el numero de alumnos
inmigrantes en Espana rozaba ya el
medio millon. La mayoria proceden de
paises latinoamericanos y de Africa.

La presencia de alumnos extranjeros en las
aulas espafolas se ha multiplicado por diez en el
ultimo decenio hasta rozar el medio millon
(447.165), segun uno de los ultimos informes del
Centro de Investigacion y Documentacion Educa-
tiva (CIDE). Esta cifra supone el 6,46% respecto a
un total de 6.937.177 alumnos.

* Por autonomias, Baleares y Madrid, en las
que 11 de cada 100 alumnos son extranje-
ros, estan en cabeza.

* Los menores porcentajes se registran en Gali-
cia, Extremadura y en la ciudad autonoma
de Ceuta, donde el numero de estudiantes
foraneos de Infantil, Primaria y Secundaria
Obligatoria (ESO) es sensiblemente menor y
en ninguno de los casos llega al 2%.

* En general, Primaria es el nivel educativo con
mayor presencia de inmigrantes, salvo en
Ceuta que cuenta con mas alumnos en la ESO
que en el resto de tramos educativos obligato-
rios. En relacion con el total del alumnado
escolarizado, los extranjeros en Primaria
representan el 8,07 % del total. El 5,85 % esta
matriculado en Infantil. El 6,19% en Educa-
cion Especial y el 6,7% en la ESO.

* En los tramos no obligatorios, Bachillerato aco-
ge al 2,96% y la Formacion Profesional (FP),
al 3,3%.

Dentro de Sudamérica, la nacionalidad ecua-
toriana es mayoritaria, seguida de la colombiana.
Entre los africanos, la mayor representacion
corresponde a los marroquies. En Europa, los
rumanos copan el primer puesto.

La concentracion de alumnos inmigrantes se
realiza segun varios criterios:

e Comunidades Auténomas, como Cataluna,
Madrid, Andalucia, porque cuentan con mas
posibilidades de trabajo para los inmigrantes.

* Centros publicos, en mayor medida que pri-
vados (especialmente los publicos que tienen
determinados servicios, como educacién com-
pensatoria, comedor, etc., porque permiten
solucionar algunos problemas familiares) el
81,57%. En privados-concertados, el 18,43%.

e En la ensenanza Primaria, donde principal-
mente se escolarizan, porque el paso a la
Secundaria es mas escaso.

* En los cascos histéricos o en la periferia de
las grandes ciudades.

Esta concentracion tiene aspectos negativos:
tiende al guetoy a la marginacién de la poblacion
inmigrante respecto al resto; sobrecarga las tare-
as del profesorado y multiplica los problemas
escolares; y en algunos casos, empuja a los
nifnos de familias autdctonas a cambiar de cen-
tro. La concentracion de alumnos inmigrantes se
considera por muchos profesionales de la educa-
cion, responsables de la Administracién e, inclu-
so, padres de familia, como algo que dificulta la
buena marcha de la ensefianza (Defensor del
Pueblo, 2003).

Por paises:
EFI’ alumnado de América ALUMNOS INMIGRANTES EN ESPANA POR TIPO DE CENTRO. MEC. 2005
del Sur (204.872) continua
si.endo el mas numeroso en el | 100 77 79 7033 ) 515
sistema educativo espafol, 80
seguido por el procedente de 60 1
Africa (87.196), la Unioén Euro-
pea (61.692), resto de Euro- | 11 [Z3 A 70,7 19,2 164
pa (58.669) y Asia (21.217). 20 +— | | ]
América del Norte (5.034) 0 v T T
y Oceania (226) son las dos 20001 20012 20023 20034 20045
areas geograficas con menor —
alumnado en colegios espa- o CENTROS PUBLICOS o CENTROS PRIVADOS ]
noles.
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2) En 2006 el numero de alumnos
inmigrantes se triplica en seis comunidades
durante los ultimos cinco afos.

Los profesores confiesan sentirse desbordados
y piden a las administraciones educativas o refuer-
zos o recortes en el numero de estudiantes. Pues
bien, los datos del ano académico 2005-2006 publi-
cados por el Ministerio de Educacion indican que
el numero medio de alumnos por clase se sitla en
20,6 en Primaria; 24,7 en Secundaria; y 24,3 en
Bachillerato.

Pero ademas, existen importantes diferencias
autondmicas a la hora de abarrotar las clases. Asi,
en Secundaria y Bachillerato —niveles educativos
especialmente conflictivos —, Catalufia y Andalucia
son las comunidades con mayor numero de estu-
diantes por clase. Los alumnos andaluces en las
aulas de ESO son 26,3 y en Bachillerato de 28,3,
mientras que los catalanes superan también a los
del sur en Secundaria, con 26,8 alumnos por clase.

1) En los paises de nuestro entorno: lta-
lia, Noruega y Portugal tienen las ratios mas
bajas en Primaria, con menos de 15 alumnos
como media por profesor, mientras que en
Francia, Irlanda y Holanda se superan los 20
alumnos por profesor.

2) Espana registra una media de 23,2
alumnos si se tienen en cuenta Primaria,
Secundaria y Bachillerato. En este aumento
de la ratio también ha influido la llegada de
alumnos inmigrantes.

3)Las comunidades auténomas en las
que se concentré este tipo de alumnado fue-
ron: Madrid (114.556 escolares), Cataluna
(110.338 escolares), Comunidad Valencia-
na (70.754 alumnos), Andalucia (60.218
alumnos).

4)Durante los ultimos cinco anos la pre-
sencia de escolares inmigrantes se ha tripli-
cado en Catalufa, Aragon, Cantabria, Casti-
lla-La Mancha, Comunidad Valenciana y
Murcia.

5) Las etapas educativas con mas extran-
jeros fueron: Primaria (228.071 alumnos),
seguida de Secundaria (146.387) e Infantil
(93.299).

6) Por origen, la mayoria procedian de
Europa, seguidos de los de América del Nor-
te, Central y del Sur, de Asia y Oceania.

7) El mayor aumento se ha producido
entre los estudiantes procedentes de Euro-
pa, que se han incrementado en un 20,9 %
respecto al afo anterior y, concretamente,
de paises no comunitarios, con una subida
del 25,8 %.
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3) Otro estudio.

La Fundaciéon BBVA (2005) y el Instituto de
Estudios Autondmicos (IEA), han publicado recien-
temente un estudio sobre inmigracion y trans-
formacion social en Espania, en el que se anali-
zan diferentes aspectos sociales, econémicos y
juridicos del fenémeno inmigratorio en nuestro pais
y se ofrece un analisis detallado sobre la comuni-
dad auténoma catalana, cuyas conclusiones son:
* Mientras que el 20,7% de los inmigrantes en Espa-

fa tiene formacion universitaria -tan soélo tres pun-
tos menos que el porcentaje de universitarios
espanoles- los alumnos de Primaria y Secundaria
procedentes del extranjero sufren graves proble-
mas de integracion en el sistema educativo.

* Los inmigrantes que se asientan en Espafia no son
los mas pobres de sus paises; algo que esta rela-
cionado con su nivel de estudios, ya que el 20,7%
de estas personas tiene formacidn universitaria.

e Una mayor proporcion de alumnos extranjeros por
curso disminuye el numero de aprobados, mien-
tras que una cifra superior al 6% de inmigrantes en
las aulas afecta negativamente al rendimiento del
conjunto de los alumnos.

* Esto esta ocasionando que los alumnos autécto-
nos se trasladen de la ensefanza publica a la con-
certada donde existe un porcentaje muy inferior de
estudiantes inmigrantes.

4) Un dato optimista:

La_mayoria de los alumnos espanoles acep-
tan la presencia de inmigrantes en las aulas,
segun una reciente encuesta presentada por el
Instituto de Evaluacion y Asesoramiento Edu-
cativo. Asi un 62,5% de los encuestados se mues-
tran de acuerdo con que haya alumnos inmigran-
tes en sus clases, pero mientras en Primaria hay
una aceptacion del 75,8 %, ésta disminuye en cur-
sos superiores hasta un 48,1 % en 3°y 4° de la
ESO y 51,7% en Bachillerato.
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EL PAPEL DEL MAESTRO ANTE LA INMIGRACION

La primera respuesta me la dio Don
Milani: No deberian preocuparse por
coémo hay que hacer para dar escue-
la, sino por como hay que ser para
poder darla’.

La segunda la escribié y la practi-
c6 Paulo Freire2: La educacion com-
promete moralmente a quien la reali-
za; no se puede ser indiferente ante
lo que se pretende ensefar, ni ante los
alumnos (ciudadanos de pleno dere-
cho) que tenemos en clase.

Ensefar exige aprehension de la
realidad: toda préactica educativa
demanda la existencia de sujetos;
implica, a causa de su caracter direc-
tivo, objetivos, suefios, utopias, idea-
les. De alli su politicidad, cualidad que
tiene la practica educativa de ser poli-
tica, de no poder ser neutral.

somos y tenemos, con nuestras
creencias y nuestros déficit. La
experiencia educativa se basa
en una relacion dificilmente pro-
gramable y en la disponibilidad
de tiempo para acoger, para
escuchar, para dialogar, para
ordenar, para dar cientificidad al
conocimiento experiencial.

El primero y méds impor-
tante movimiento de transfor-
macion del mundo, también
del mundo de la escuela, es
la transformacion de nuestra
relacion con él: modificacion
mental y simbdlica del modo
de pensarlo y representarlo
a partir de nosotras mismas
que nos consiente mirar

Ensefnar exige comprender que la
educacion es una forma de interven-

hacia él y leer la realidad en
profundidad, de actuar en un

cion en el mundo que implica tanto el
esfuerzo de reproduccion de la ideo-

horizonte de sentido diverso
més libre y mds grande...3

logia dominante como su desenmas-

caramiento. Porque nosotros no somos ni seres sim-
plemente determinados, ni tampoco estamos libres de
condicionamientos genéticos, culturales, sociales, his-
téricos, de clase, de género, que nos marcan y a los
cuales estamos referidos.

Ensenar exige reconocer que la educacion es ideo-
Iégica, que la ideologia tiene que ver directamente con
el encubrimiento de la verdad de los hechos, con el uso
del lenguaje para ofuscar u opacar la realidad al mismo
tiempo que nos vuelve miopes.

La persona del maestro/a es la principal herramienta
educativa, es el recurso mas esencial y definitivo de que
disponemos en la escuela. Porque educar es acompanar
el desarrollo de las personas, es ayudar a crecer, es ofre-
cer y vivir referencias concretas, modelos de progresion.

Lo importante en la tarea de educar es
la relacion con los alumnos y la posibilidad
de colaborar en que las cosas y el mundo
tengan sentido. Y para eso es imprescindi-
ble que el maestro/a esté alli en cuerpo y
alma, en primera persona, compartiendo
actividades, preguntas e intereses, mostran-
dose tal como es, desde su propia expe-
riencia vital, también desde sus diferencias.
En la relacion educativa nos ponemos en
juego nosotros como personas, con lo que

10

Nada de simple buena voluntad o de ingenuidad
pedagdgica. Transformar nuestra relacion con el mun-
do de la escuela significa romper nuestra dependencia
mental respecto a la tecnificacion y estandarizacion de
las tareas escolares, respecto a las normativas y regla-
mentos que nos impiden ver lo esencial de la educa-
cidn; repensar nuestra relacién con las ciencias como
formas utiles para comprender el mundo y revisar nues-
tro bagaje cultural y académico a la luz de sus eviden-
tes sesgos espistemoldgicos y etnocéntricos y de sus
enormes lagunas y supuestos.

¢&Quién hay en el pupitre de al lado?
- Hay un nifo/a;
que sabe muchas cosas;
y que pasa un montén de horas en la escuela.

1. En el aula encontramos criaturas de entre 3 y 12
anos,

- nihos o nifas (y este es probablemente un hecho
que influira mucho mas en sus vidas que el haber naci-
do en Ecuador o en Rumania);

- de familia mas bien rica o mas bien pobre (otro hecho
de gran trascendencia escolar como se han cansado de
repetir y de demostrar todas las investigaciones sobre el
fracaso escolar: éste se ceba en las capas mas fragiles
y marginales de la sociedad);

N235 (2006)
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- que viven con sus papas y sus mamas, o no
(tal vez so6lo con su madre, o con su padre y su
companera actual, o con su abuela...), y con sus
hermanos/as, si los tiene;

- con padres o tutores con estudios superiores o
no (medios, primarios o ni siquiera eso; y la investi-
gacion al respecto es concluyente sobre la influencia
del capital cultural y académico de los padres en las
expectativas y los itinerarios escolares de los hijos);
- de nacionalidad espafola o

- extranjeros (variedad extraordinaria):

- de nacionalidad espafola por haber sido
adoptados o nacionalizados;

- no nacidos en Espana o al revés: extranje-
ros nacidos en Espafia, o llegados en su pri-
mera infancia;

- llegados aqui por reagrupacion familiar ya
mayores;

- procedentes del Magreb o del Africa sub-
sahariana, de América central o del sur, de
la Europa comunitaria o extracomunitaria;
de la China o del sudeste asiatico...);

- hablan sdlo gallego... y espafnol o no
hablan ninguna de las dos, pero conocen
otras lenguas (una o mas de una);

- practican una religién (catdlica, islamica,
testigos de Jehova...) o no. Y asi podriamos
seqguir.

Pero la idea es clara: en las aulas hay nifos y
nifas, distintos por muchas razones y, a pesar de
lo que pueda parecer, la diferencia mas importan-
te puede no ser su nacionalidad, sus rasgos fisicos
0 su lengua y cultura de origen. Es mas, la consi-
deracion de extranjero o de inmigrante aplicada a
los alumnos de origen extranjero suele ser vivida
por ellos como una forma de rechazo, de discrimi-
nacion, de exclusién, porque se consideran, a
todos los efectos, iguales que sus compafieros de
generacion.

2. Ninos/as que saben muchas cosas:

- por haber vivido incontables experiencias y apren-
dizajes antes y en paralelo a la escuela;

- por tener capacidades y habilidades, formas y
estilos de aprendizaje que les han permitido y les
posibilitan aun resolver un montén de problemas y
situaciones;

- por relacionarse con otras personas (de la misma
edad, mayores o menores, del mismo sexo y del
otro...) y con un entorno repleto de estimulos y de
atractivos;

11

suele ser perder el tiempo.

Xavier Besalu (Girona)

- por vivir expuestos y utilizar medios de comunica-
cion (television, radio...), tecnologias de la infor-
macion y comunicacion (ordenador, mévil, video,
DVD...) y de la cultura popular (publicidad, musica,
dibujos animados...).

La idea también es diafana: la diversidad cultural
no tenemos que aportarla los maestros o los libros,
viene con los alumnos, la llevan consigo: es su ser
y su quehacer, es su vida; sélo tenemos que recor-
dar lo que nos ensefaron respecto al aprendizaje
significativo: que debemos activar y partir de los
conocimientos y experiencias previas, no solo para
garantizar la solidez del aprendizaje escolar, sino
también para aprovechar y reconocer la riqueza
de sus bagajes respectivos.

3. Con ellos nos relacionamos durante un
monton de tiempo en la escuela:
- sin el monopolio de la informacién, la
escuela conserva todavia un poder cultural
importante. Esta pensada
- para la transmision y la vivencia cultural,
- para la educacion: organizar y otorgar sen-
tido a conocimientos y experiencias previas;
- someter a critica la experiencia para
hacerla mas acorde con la ciencia;
- abrirse a ambitos y territorios descono-
cidos o ignorados
- para garantizar los conocimientos impres-
cindibles para gozar de la autonomia nece-
saria para andar por el mundo, al margen
de las condiciones de partida de los
ninos/as, y para estimular al maximo sus
potencialidades.

Este es el sentido de la escuela obligatoria, el
reto de la tercera reforma educativa, lo que se
deriva de la educacidon como un derecho huma-
no (y no una posibilidad sélo de quienes cum-
plan determinados requisitos)*. Pensada
- para aprender a vivir juntos, lo que hoy
no pueden garantizar ni las familias, ni
las parroquias, ni el entorno comunitario
(la calle, el barrio...)
- para aprender a plantear con claridad
los inevitables conflictos inherentes a la
convivencia en libertad e igualdad;
- a gestionarlos vy, si es posible (que no
siempre lo es), a resolverlos.
- Una escuela para adaptarse e integrar-
se en una sociedad determinada, en una
cultura y en una nacién.
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EL PROYECTO CULTURAL DE LA EDUCACION BASICA

Educar es mas que socializar, es sobre todo un proceso
de transmisién y de vivencia cultural; proporcionar herra-
mientas, tiempo y espacio para pensar cientificamente
la realidad. En la sociedad de la informacién importa
mucho recobrar la primacia del conocimiento y la cultu-
ra en la accion educativa; y dar hoy la batalla cuando se
valora tanto el conocimiento y las luchas culturales por
modificar categorias, significados, identidades, sentido
comun y formas mayoritarias o hegemonicas de pensar.

La cultura escolar tiene por objetivo sacar a las per-
sonas de la ignorancia, de la magia y del oscurantismo
para hacerlas mas libres y auténomas, para que no que-
den excluidas de la sociedad; éste era el suefio de los
ilustrados y eso es lo que convirtié a la educacion en
una de las reivindicaciones mas indiscutidas de las cla-
ses populares y en uno de los derechos humanos reco-
nocidos por las instituciones internacionales.

El debate esencial de la educacion es clarificar cual
sea la cultura basica, la que una sociedad determinada
considera imprescindible para que una persona pueda
ejercer plenamente los derechos de ciudadania; la que
es un derecho y un deber de todos los ciudadanos. Este
es el campo del curriculum: un mapa representativo de
la cultura®.

Una de las competencias mas olvidadas de
los profesores es que — lo quieran o no — son
siempre mediadores, constructores de curricu-
lum. Sus creencias sobre lo que es valioso o
importante, sus preferencias personales, sus con-
cepciones epistemoldgicas imprimiran un sesgo
determinante a lo que se haga en las aulas. Por
todo ello el maestro debe ser una persona culta
en el sentido mas genuino de la palabra.

La formacion del profesorado debe garantizar cultu-
ra basica, un equipamiento que les permita leer “todo”
el periddico, comprender criticamente las informacio-
nes que difunden los medios de comunicacion. ¢ Cémo
va a contagiar el gusto por la lectura del mundo (Frei-
re), si sélo hojea el periddico de la sala de profesores?

Los profesores Vera y Esteve® instruyen un
verdadero proceso a la cultura escolar, al curricu-
lum comun. En sus conclusiones sentencian que
los contenidos escolares son excesivos en can-
tidad e irrelevantes desde el punto de vista forma-
tivo. La mayoria de estos contenidos, dicen, no
son funcionales ni para la vida cotidiana, ni para
la vida laboral, ni (lo que es todavia mas grave,
si cabe) para progresar en la vida académica.

En su fase argumental afinan todavia mas el
diagnéstico: la cultura escolar, afirman, suele ser
marcadamente nacionalista; no nos capacita para
comprender el mundo, ni el mas cercano ni el mas
alejado; ni nos ayuda excesivamente a resolver
los problemas cotidianos, ni los mas simples, ni
los més complejos... porque la cultura escolar esta
hecha de clasificaciones, de listados, de vocabu-
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larios y convenciones cientificas, que tienen poco
interés y relevancia para la vida practica. La cul-
tura escolar, concluyen, esta llena de contenidos
que solo se justifican por la tradiciéon, mientras
que los que podrian resultar mas utiles para
entender el mundo de hoy solo se atisban en los
resquicios que dejan los horarios y los programas.

También la “Carta a una maestra’, alla por el leja-
no 1967, hacia una ldcida critica al curriculum comun:

jComo si el mundo fueseis vosotros! (...) Cada pue-
blo tiene su cultura y ningun pueblo tiene menos cultu-
ra que otro. La nuestra es un don que os ofrecemos. Un
poco de vida entre la aridez de vuestros libros escritos
por gente que sdlo ha leido libros (...) Vuestra cultura tie-
ne unas lagunas tan grandes como la nuestra. Tal vez,
incluso mds grandes.

Ernesto Balducci® al comentar estas duras palabras,
escribid: Gianni es un fracasado, un repetidor, pero no
porque le falte una cultura propia. La tiene, pero no estd
homologada. El peligro de la escuela es el de hacer que
Gianni llegue a ser como Pierino, el hijo de papa. En el
proceso educativo hay dos caminos: el de la integra-
cion en el modelo dominante, y el que pone en marcha
las posibilidades ocultas. No poniéndolas al margen de
la existencia comun para crear desadaptados, sino cre-
ando sujetos criticos que, aun viviendo en la cultura
comun, se alejan de ella criticamente y procuran supe-
rarla.

Balducci atisbaba ademas una metafora premonito-
ria de los tiempos actuales: la escuela sigue siendo un
aparato cultural que reproduce la cosmovision de los
paises occidentales, jcomo si fuese la Unica cultura
auténticamente humana y desarrollada! Pero las Barbia-
nas del mundo nos dicen que nos comportamos como
si todo el mundo fuéramos nosotros.

El curriculum escolar es un relato que simplifica inevi-
tablemente la complejidad y pluralidad de cualquier cul-
tura, en cuyo seno hay diversas subculturas; y legitima la
versién de los grupos dominantes con una seleccion cul-
tural profundamente sesgada. Hoy sabemos a ciencia
cierta que hay voces ausentes o silenciadas en el curri-
culum oficial: el mundo de las mujeres, de los homose-
xuales, de las naciones sin Estado y del Africa entera...
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La cultura escolar esta sesgada también desde el
punto de vista epistemoldgico: su modelo de racionali-
dad occidental, cientifico-técnica, se presenta como el
unico posible. Funciona como una verdadera ideologia,
influyente no sélo en las maneras de explicar y de inter-
venir, sino de concebir el mundo, valorar las actividades
humanas y sus productos. Las demas tradiciones y cos-
movisiones, o las formas alternativas de acceso al cono-
cimiento, se desprecian. Y en la educacion se privilegian
las materias méas congruentes con este modelo y, ade-
mas, los profesores hacen suya esta mentalidad al orga-
nizar y gestionar las asignaturas, los horarios o la exi-
gencia en los examenes.

Finalmente, el racismo, la justificacion de la desigual-
dad étnica o cultural, estd en la base de la cultura occi-
dental e impregna nuestra visidon de las cosas, de las
personas y del universo, y condiciona nuestros com-
portamientos y actitudes. Los no europeos, a lo largo de
los siglos, han sido inferiorizados, explotados y some-
tidos. Se los ha tratado de barbaros, salvajes, infieles,
monstruos o esclavos. La supremacia blanca europea
se convirtié en el pensamiento hegemonico en los siglos
XVI-XVIIl y se consolidd en el XIX y XX con la popula-
ridad creciente de las teorias racistas, sustentadas por
las diversas ciencias. La historiografia occidental exclu-
yo a Africa de la Historia. Sumamente curioso el trata-
miento del antiguo Egipto, como una especie de isla en
el Mediterraneo. La produccion escrita —gran literatura
0 novela popular—y la cinematografica, referidas a la
relacion de Occidente con los no europeos, estd impreg-
nada de desprecio.

Después de la Il Guerra Mundial y de los procesos de
descolonizacién, se basa la supremacia occidental, no
ya en una supuesta superioridad genética, sino técnica,
cientifica, econdmica o cultural; pero la mayoria contindia
despreciando a los no blancos. Se mantiene la jerarquia
de los pueblos por su proximidad a esta civilizacion.

Los no occidentales —vivan en su pais de origen o
hayan emigrado— sélo pueden acceder a la plenitud
humana moderna identificandose con el modelo tras una
metamorfosis radical, que se le presenta como casiimpo-
sible. Para un sector intelectual, “el otro” deberia tener
derecho a seguir siendo otro. Pero esto se transforma
rapidamente en una exhortaciéon a seguir siendo otro sin
desviarse de su cultura. La teoria de la diferencia (equi-
valencia innegociable de todas las culturas, pero momi-
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ficadas al decretar su hermetismo) y de la superioridad de
los valores occidentales (los otros son ejemplos imperfec-
tos de si mismos, y la imitacion, su unico medio de mejo-
rar) no estan muy lejos. Entre ambas versiones de asig-
nar identidad al “otro” no hay lugar para el movimiento®.

Para hacer frente a la autosuficiencia y a los
prejuicios que pueblan nuestras calles y pensa-
mientos, deberemos reconstruir el curriculum
sobre nuevas bases. No se trata de relativizar el
existente y sustituirlo por otros paralelos, segun
los diversos grupos.

El nuevo curriculo, mas intercultural, mas justo,
pero también mas inclusivo y mejor, debera cons-
truirse a partir de las experiencias y perspectivas de
los grupos sociales mas desfavorecidos; del cono-
cimiento producido por los grupos subordinados.
El ndcleo de un curriculum intercultural es el esfuer-
zo por conocer el mundo desde los margenes, es
decir, a través de los ojos de los marginados .

Tarea de los centros y de los profesores sera exami-
nar criticamente la seleccién cultural del curriculum
comun; interculturizar el curriculum. La posibilidad de
que cada centro elabore y apruebe su propio proyecto
curricular es una ocasién magnifica para pensar y defi-
nir la propuesta cultural mas adecuada a las necesida-
des de los alumnos y a las posibilidades de los profeso-
res y a los condicionantes del entorno.

No tanto afadir tépicos de algunas culturas minori-
tarias, ni dedicar momentos especificos (sesiones, dias,
semanas) a actividades sobre la diversidad; sino, mas
bien, que todo el curriculum se impregne y abra a la
diversidad. Comprender la realidad desde diversas opti-
cas sociales y culturales y ayudar a los alumnos a leer
el mundo desde diversas culturas y a reflexionar sobre
la propia y la ajena.

Combatir el racismo es un auténtico tema trans-
versal de EJucar{NOSITH

1 L. Milani, Experiencias pastorales (BAC, Madrid 2004)

2 P. Freire, Pedagogia de la autonomia (Siglo XXI, México 1997)

3 A.M. Piussi, citada en J. Contreras, “La autonomia del profesor. En
primera persona: liberar el deseo de educar”, en J. Gairin (coord.),
La descentralizacion educativa, ;Una solucion o un problema?,
(Cisspraxis, Madrid 2005) 327-373

4 J.M. Esteve, La tercera revolucion educativa. La educacion en la
sociedad del conocimiento (Paidés, Barcelona 2003)

5 J. Gimeno, El curriculum: una reflexion sobre la practica (Morata,
Madrid 1988)

6 J. Vera — J.M. Esteve (coords.), Un examen a la cultura escolar
¢ Seria usted capaz de aprobar un examen de secundaria? (Octae-
dro, Barcelona 2001)

7 Alumnes de I'escola de Barbiana, Carta a una mestra (Eumo, Vic
1998)

8 E. Balducci, 1995, “Educar a los chicos para que sean sobera-
nos”, en J.L. Corzo, Educar(nos) en tiempos de crisis (CCS, Madrid
1995) 175-185.

9 8. Bessis, Occidente y los otros. Historia de una supremacia (Alian-
za, Madrid 2002)

10J.L. Kincheloe — S.R. Steinberg, Repensar el multiculturalismo
(Octaedro, Barcelona 2000)
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1. HERRAMIENTAS ANTIRRACISTAS EN LA ESCUELA

Xavier Besalu (Girona)

El antirracismo debe ser institucional, pues se dirige a todos oS
alumnos, competentes para vivir en sociedades multiculturales
y capaces de una conciencia planetaria en un mundo globalizado.

Cuatro lineas de trabajo: normativa, formati-
va del profesorado, ambiental y curricular.

El antirracismo no es solo una cuestion
moral, sino que hay argumentos legales y
hormativos para intervenir con decision en
estos temas. Esta voluntad de tomarse en
serio el racismo deberia quedar reflejada en
los documentos institucionales de los centros,
de manera especial en el proyecto educativo,
en el reglamento de régimen interior y en la
programacion anual, donde deberian quedar
claros los mecanismos y procedimientos para
registrar, responder y controlar los incidentes
racistas y atender, proteger y resarcir a las vic-
timas, y las estrategias para prevenir, gestio-
nary resolver los conflictos. La Race Relations
Actinglesa (1976) habla de dos formas de dis-
criminacioén ilicita. Una es directa: tratar a las
personas de forma menos favorable que a
otras por su “raza”, color, nacionalidad, o a
causa de sus origenes étnicos o nacionales
(comentarios racistas, diferencias sutiles en el
modo de evaluar o de tratar a los estudian-
tes...). La otra es indirecta: aplicar una regla o
requisito que, aunque se utilice por igual con
todo el mundo, tenga un efecto adverso o dis-
criminatorio sobre un determinado grupo étni-
co, dificultdndole su cumplimiento (imponer
formas de vestir, de comer...).

Los profesores somos ciudadanos de esta
sociedad racista y, en la medida en que tene-
mos un titulo universitario, hemos interioriza-
do con intensidad esa cultura, que ya hemos
dicho tambén que es profundamente etnocén-
trica y desconsiderada con lo no occidental.
Por otra parte, somos los encargados de trans-
mitir esos conocimientos, esa ideologia hege-
monica. Todo ello hace imprescindible un pro-
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ceso de formacion, que debe partir de la toma
de conciencia y la revision del propio bagaje
cultural y de las propias actitudes en relacién
a los otros. Esa formacion no debe orientar-
se, en primera instancia, a estudiar como son
los otros y como debemos tratarles, ni a apren-
der otras lenguas y culturas, sino que mas bien
debe ser un trabajo de instrospeccion.

La escuela debe demostrar su compromi-
so con la igualdad no s6lo mediante lo que
dice y hace, sino también a través de su ima-
gen y su ambiente. Eso quiere decir tener un
cuidado especial por la decoracién y la limpie-
za de la escuela: puede haber carteles en dis-
tintas lenguas, fotografias e imagenes que
reflejen la diversidad del entorno, obras de
arte o trabajos de temas con perspectiva pla-
netaria, y ausencia de pintadas discriminato-
rias racistas en muros, lavabos, etc. Significa
también ampliar y hacer mas inclusiva la cul-
tura de la escuela: los materiales y recursos
didacticos, en general, pero de forma especial
los de la biblioteca y los libros de texto selec-
cionados; puede haber planes de mediacion
entre companeros para desactivar y resolver
los conflictos; pueden programarse celebra-
ciones y fiestas intencionalmente intercultura-
les; debe tenerse en cuenta la diversidad cul-
tural en las actividades complementarias y
extraescolares; pueden fomentarse los con-
tactos, las colaboraciones, la corresponden-
cia, los intercambios, los hermanamientos con
escuelas de otras paises; etc.

Y, desde luego, esta voluntad antirracista
debe tener también su traduccion en el curri-
culum de todas y cada una de las materias
de aprendizaje, como ya hemos dicho en el
Eje de este mismo nimero de FducetlHOSD
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La educacidn antirracista no se dirige de forma especial a los
individuos mas fanaticos e intolerantes, sino a esa mayoria
silenciosa y bienintencionada, que esta formalmente en contra
del racismo, pero que no toma partido si se compromete su
confort y se muestra indiferente, o pasa de largo, o entiende,
sin compartirlas, las agresiones o discriminaciones racistas.

2. HERRAMIENTA EN UN PAIS CRISTIANO

Espafa es un pais de emigracion por
antonomasia, principalmente desde el
siglo XVI hasta finales de los *70 del siglo
XX. A partir de 1986, con su entrada en la
Unidon Europea, ha pasado a ser un pais
de inmigracion. La novedad y la falta de
experiencia estan creando, en muchos
casos, situaciones contradictorias: aumen-
to de la solidaridad e incremento de la xeno-
fobia y el racismo; crecimiento de la eco-
nomia y aumento de las bolsas de pobreza
en los barrios mas populares, poblados de
inmigrantes; politicas de regularizacion y
economias injustas de subdesarrollo.

El pueblo de la Biblia es un pueblo
radical e histéricamente migratorio, que
tiene origenes seminémadas (Gn 12, 1-
10; 26, 1-6; 46, 1-4; 47, 7-10) y que vive
las duras experiencias como inmigrante
en Egipto (Ex 1,1- 15,27), Asiria (2 Re 17,
5-23) y Babilonia (2 Re 24,1-25, 30; Jer
29, 4-9ss).

Tales experiencias migratorias quedan
muy patentes en la identidad y en la fe de
este pueblo (“Mi padre era un arameo
errante...”, “Recuerda que fuiste emigran-
te en Egipto...”). Se ven continuamente
reflejadas en las leyes a favor de los
inmigrantes (Ex 22, 20; 23, 9; Dt 24, 14-
22; 26, 5-15; Lv 19, 9-13.33-37), en los
salmos (Sal 94 y 146), en los profetas
(Jer7,5-7; 22, 3-5; Ez 22,7.29.31; Zac 7,
9-14; Mal 3,5) y en su idea del universa-
lismo (Is 56, 1-8; Ez 47, 21-23; Jon 4, 10-
11; Rut 1-4), que extiende la salvacion de
Dios a todos los pueblos.

Jesus y el Nuevo Testamento partici-
pan de esta vivencia universalista de la
salvacion de Dios y la transmiten en un

15

José Antonio Martinez (M)

mensaje de amor fraternal que crea comu-
nidad. Jesus mismo es la Buena Noticia
que sale al encuentro de personas extran-
jeras, como la mujer samaritana (Jn 4, 1-
42) o la sirofenicia (Mc 7, 24-30; Mt 15,
21-28); o de inmigrantes, como el centu-
rion romano de Cafarnaun (Mt 8, 5-13; Lc
7, 1-10). Comparte con ellos una salva-
cion universalista y liberadora.

El es el buen samaritano (extranjero
para los judios) (Lc 10, 25-37) que, sin-
tiendo compasion por la humanidad mal-
tratada y malherida, se acerca a ella, la
levanta, la cuida, la sana y la salva. El es
la “Palabra hecha carne, que habito entre
nosotros” (Jn 1, 14), la divinidad emigrada
a la humanidad, que planto su tienda entre
nosotros. Cristo es el Inmigrante por
antonomasia (Mt 25, 31-46) que, cuando
vuelva como juez, dira a los hombres: “fui
extranjero y me recogisteis (0 no me reco-
gisteis)” (Mt, 25, 35 y 43).

Los Apdstoles y las primeras comuni-
dades tenian todo esto tan bien asumido
que vivian su fe como auténticos misione-
ros, peregrinos e inmigrantes (1 Pe 1.11;
Heb 11, 13-14), sin ciudad propia (Discur-
so a Diogneto), llevando la Buena Nueva
de la salvacion por todas partes y vivien-
do como ciudadanos de la patria celestial
(Heb 11,16).

Podemos concluir que el fendmeno
migratorio, en general, y la persona inmi-
grante, en particular, se convierten en una
clave imprescindible para poder enten-
der y comprender la Biblia desde una
perspectiva cristiana, historica y universal.
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3.

UNA HERRAMIENTA COMO UNA CASA

Por la Casa-escuela Santiago 1 han pasado muchos anos desde 1971, en
que comenzg, y muchos articulos en nuestro antiguo Boletin milaniano y
también en Edues:lNGY) . Desde hace ya algunos afios alli siguen pasando
muchas cosas... Hacia tiempo que teniamos ganas de echarle un vistazo y ...

AL-'ASDIQAU, AL-YIRANU (AMIGOS, VECINOS).

En el comedor de la Casa Escuela Santiago Uno,
donde nos miran los protagonistas de su historia,
desde las fotos que pueblan una pared que nos
ayuda a seguir educandonos, los lunes al final de
la asamblea, Hassan nos reparte las fotocopias y
nos lee en alto en arabe, mientras Omar apoya
individualmente y en voz baja, a alguno de los chi-
cos o educadores.

Por fin después de mas de diez afios compar-
tiendo casa con jovenes de lengua arabe, nos
hemos dispuesto a estudiarla de forma sistemati-
ca, aunque aun sabiéndola, algo dificil para nos-
otros, no nos entenderiamos con todos porque hay
muchos dialectos y muchos bereberes.

Hassan y Omar son dos educadores con su
contrato en regla y ciudadanos de pleno derecho,
parece mentira que la palabra “derecho” sea noti-
cia en Espana en el siglo XXI. Pero si se lo pregun-
tamos a otro de los quince chicos — sin papeles—
que vive con nosotros y no tiene permiso de resi-
dencia, ni de trabajo y, lo que es peor, sin posibili-
dad todavia de tarjeta sanitaria para hacerse unas
pruebas viricas, no nos entendera cuando nos
extraiiemos.

Desde Brasil también ha llegado nuestro maes-
tro de capoeira, Tartaruga, educador en Santiago
Tres. Ademas, este afio estan con nosotros dos
hermanos bolivianos, un chico rumano y un nifio
adoptado procedente de Ecuador. Durante los
ultimos afos hemos compartido mesa y familias,
con jévenes de distintas nacionalidades, lo que
convierte la diversidad en algo mas que una pala-
bra de moda.

No soy un “toddlogo”, alguien que opina y se
cree en posesion de la verdad en cualquier tema,
tampoco soy un intelectual, porque ademas de mi
ignorancia hablo de lo que vivo. Por eso, quiero
ser prudente cuando me refiero al tema de la inmi-
gracién, no por miedo a los poderes establecidos
sino por si alguna falta de sensibilidad o dema-
siada informacion pudiera perjudicar a alguien que
en su alma representa Africa, América Latina Y,
en definitiva, a todos nosotros porque somos una
sociedad.

16

Jesus Garrote

Desde el principio, buscan una cierta seguridad
en la ciudad ya que les hacemos un carnet de
residentes y alumnos de Santiago Uno y sdlo con
€so, la policia de Salamanca cuando les para los
suele respetar y dejar que sigan su camino. Aun-
que saben que nosotros no podemos darle “ los
papeles”, siempre tienen la esperanza que poda-
mos ayudarles, de hecho la subdelegacion del
gobierno colabora con nosotros positivamente.
Actualmente, s6lo después de tres anos demos-
trados en Espana, lo que llaman por arraigo, y con
una oferta de trabajo pueden conseguirlos. Tene-
mos que acompanarlos al consulado marroqui en
Madrid, porque si vamos un educador espanol les
atienden; si no, y siendo del Sahara, las posibilida-
des para tramitar el pasaporte o el certificado de
apatrida son nulas. Este ano desde el Centro de
jardineria hemos hecho otra oferta de trabajo a
Mohamed; y a Hamma se la ha hecho el construc-
tor con el que trabajamos. Buscamos empresas
que con nuestra mediacién se decidan a proponer
una oferta, lo hacemos en Salamanca, por algunos
pueblos de la provincia y en Santander, donde
tenemos relacién con varios hoteles, restaurantes
y campings. Asi llevamos desde hace afnos a chi-
cos de proteccion de menores, etc, a tener sus pri-
meras experiencias laborales.

Actualmente ofrecemos a nivel académico seis
Programas de Garantia Social: en Santiago Uno
(cocina, camarero y forja artistica) y en el centro de
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FP Lorenzo Milani (jardinero, forestal y floristeria).
Ademas, Ciclos formativos de grado medio en jar-
dineria y forestal, donde este afo han conseguido
estar varios inmigrantes que aprobaron el examen
externo de acceso a ciclos. También se imparte el
ciclo superior de gestién de recursos naturales y
paisajisticos, pero en ese no hay “sin papeles”; hay
un francés sin aparentes problemas de legalidad.
Un Programa de GS de la Milani se pide especifi-
camente para inmigrantes, aunque se juntan en la
parte denominada basica para aprender espanol y,
en la parte especifica que se refiere a la profesion,
se reparten segun afinidad o grupo.

Después por la tarde en casa siguen a la hora
de los estudios con un programa de alfabetizacion
en lengua castellana, que imparte normalmente
Hassan acompanado de algun universitario de la
facultad de pedagogia o psicologia de la Universi-
dad Pontificia o de la civil.

Se esta disefiando y autorizando una linea de
la ESO singular, de la cual no sabemos cuantas
aulas utilizaremos. Pero en ella habria nifios meno-
res de dieciséis anos que realmente esta demos-
trado que no pueden estar en otros institutos de
Salamanca. Quiza en ella tuviera que recalar tam-
bién algun niflo subsahariano de los que nos pide
la Junta de Castilla y Ledn que acojamos, de los
que le corresponden del reparto desde Canarias.

Plan diario

Un dia normal nos levantamos a las 7: 00; des-
pués de desayunar comenzamos las clases; a las
15:00 comenzamos la comida; a las 15:45 tene-
mos la asamblea o el dejarse preguntar; a las 16:30
aprovechamos estudios dirigidos o clases particu-
lares gratis; a las 18:00, dentro de la escuela de
circo: malabares, magia, acrobacias, percusion,
zancos, esgrima, capoeira, danza del vientre, ...; a
las 19:30 el ultimo estudio del dia hasta las 21:00.
Cenamos, vemos el telediario de la dos y hacemos
una asamblea para entender y resonar ante lo que
pasa en el mundo; después de haber leido el peri6-
dico y discutido las “6 w”, hacemos la limpieza entre
todos con responsables en cada lugar e incluyén-
donos todos. A las once de la noche los chicos se
retiran a las habitaciones y llega el silencio y el des-
canso. Este ritmo para los musulmanes en época
del Ramadan, como ahora, es complicado, porque
se levantan por la noche a comer y durante el dia
estan sin probar bocado. En la dieta del musulman
ya sabéis que no esta el “jalufo”.

Los fines de semana seguimos con estudios.
Aprovechamos para talleres: cetreria, montar a
caballo, taxidermia, barro, mimbre, pintura, infor-
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matica, mantenimiento, etc. Los objetivos estan
en elegir y formar vocaciones, cultivar la dimen-
sion artistica, ir reparando la casa y divertirse en
cosas diferentes y utiles. No olvidamos los pue-
blos, ni el desarrollo rural, hacemos la matanza
tradicional y la fiesta del cordero de los musulma-
nes. También salimos al campo los domingos dis-
frutando de deportes en la naturaleza, conocien-
do plantas, recogiendo setas, practicando la
educacion ambiental y descubriendo el desarro-
llo sostenible del que tanto comentamos en la
escuela.

Muy importante para nosotros es cultivar la
dimension espiritual y eso se hace en nuestra
capilla que también tiene una parte convertida
en Mezquita. Vivimos momentos intensos, refle-
xionamos y cantamos juntos, los chicos partici-
pan mucho y sienten profundas emociones, es
una celebracion ecuménica y de conciliacion
entre musulmanes, cristianos, etc. Se lee el
Evangelio y también alguna sura del Coran. En
esta Comunidad se han bautizado Lucia y David,
y también tomé su primera Comunién Juanma y
alguno mas.

Bodas entre chicos musulmanes y chicas espa-
fiolas ya hemos tenido. También parejas que, des-
pués de cumplir la mayoria de edad se han ido a
vivir juntos; la ultima, una chica gitana.

Dentro de la escuela abierta al mundo, todos
los afnos viajamos al extranjero para practicar otras
lenguas y para sumergirnos con todos los senti-
dos en otra cultura. Ya hemos ido dos veces a
Marruecos bajando incluso hasta las dunas de
Merzouga y durmiendo una noche en haimas en el
desierto. Bajaron con nosotros chicos marroquies
que ya tenian sus papeles en regla, los que no los
tenian se fueron a andar el camino de Santiago
con dos educadores y después del esfuerzo y el
jubileo, descubrieron que el Apostol estaba pisan-
do un “moro”...
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Es mucho lo que se puede contar de esos via-
jes en los que se destapan los Pierinoy los Giani
de Carta a una maestra. Cobra mucho sentido eso
de “ unos ciegos y otros mudos”. La forma de reso-
nar ante ninas blanquitas por las horas intermina-
bles tejiendo alfombras, trabajando la madera con
los pies descalzos en una medina, recoger restos
de la comida por la que protestaban algunos, etc.,
ayuda a fomentar el espiritu critico de nifios y adul-
tos espanoles, pretenciosos con nuestros dere-
chos y con dosis importantes de “ombliguismo” o
preocupacion por nuestro ego. A nuestros amigos
musulmanes pienso que les ayudabamos a very
a leer desde otra perspectiva la politica y situa-
cion de su pais.

Balances

No vamos a hablar de problemas, sino de solu-
ciones en un sistema que se ha construido con la
complicidad de muchos y que, por lo tanto, no nos
pertenece a nadie con exclusividad. En Santiago
Uno vivimos personas muy diversas; los inmigran-
tes siempre tuvieron un papel importante: antes,
los que venian del campo a la ciudad, ahora,
muchos que vienen del Sur al Norte. Se luché por-
que ser agricultor fuera una profesién y no una
condena; seguimos luchando porque los inmigran-
tes dominen la palabra, tengan una profesion dig-
na y su vida a nuestro lado no sea una condena.
La cuestion es que los mas afortunados, como los
de los pueblos, acaban volviendo a casa en vaca-
ciones. Piden adelantos para ayudar a su familia y
para vestir el éxito que para ellos representa con-
seguir parte del suefio.

Quienes vivimos en Santiago Uno tenemos eti-
quetas puestas desde fuera, proteccion de meno-
res, jovenes infractores, moros, panchitos, inclu-
so algun vecino minoritario en nombre de su
“catolicismo” escribia una carta increpando a los
escolapios por tener semejante reducto en el cen-
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tro de Salamanca, donde hay muchos turistas.
Valoran la mision, pero a las afueras. Si, hemos
tenido que decir que no se junten muchos arabes
a la puerta, porque algun vecino llama a la policia.
Besarse recomendamos que tampoco se haga a la
puerta. Sin embargo, el Casino sigue su negocio
muy cerca de nosotros, y varios bares del centro se
siguen lucrando con la droga ...

Sinceramente nos encontramos bien en este
barrio y renegamos de los tépicos sobre los ara-
bes. Encargandoles trabajos se han organizado a
su forma y, habiendo pactado el salario por traba-
jo bien hecho, el resultado ha sido satisfactorio.
Los contratos que tienen los cumplen como los
que mejor y, por lo tanto, en nuestra experiencia
son buenos trabajadores. Una mujer arabe Neisi,
antigua alumna, da a las chicas clase de danza
del vientre; ha aprobado un ciclo de grado medio
de turismo y hemos compartido ponencia en la Uni-
versidad. Ghislan sin embargo estudia cocina con
nosotros y es muy fiel a su rol en la familia. Res-
pecto a los fundamentalismos, por desgracia, hay
muchos. Los chicos que viven con nosotros no los
profesan.

La marginalidad, la violencia y otras lindezas,
no van unidas a razas sino a situaciones de injus-
ticia. Hafic, con catorce anos, llegé a la puerta de
Santiago Uno después de cruzar sélo un mar lle-
no de peligros. Asi otros muchos héroes arriesgan
su vida y nos increpan sobre la autonomia de
nuestros hijos e incluso por el adormecimiento de
los jovenes de nuestras calles que pelean por la
litrona mas enfervorizadamente que por una vivien-
da. Ante los nifios de proteccion de menores, estos
extranjeros los invitan a afrontar también su mal-
tratada vida y, también, los convierte en nuevos
valientes con esperanza.

Haciendo un simil con los ecosistemas, para
llegar al climax debemos mantener el equilibrio y
la estabilidad dentro de la gran diversidad que nos
alumbra. En esta partida de ajedrez como decia
un padre pobre en una pelicula, mientras ensena-
ba a su hijo, para salir de una mafia cuenta el tiem-
po y la partida que no se debe perder es la que se
juega contra uno mismo.

Los que se esfuerzan para que entren menos
inmigrantes, piensan poner puertas al mar y como
decia un amigo mio, a lo mejor triunfan, si quitan
las parabdlicas y desde las chabolas de Africa o las
favelas de Brasil no se ve en la tele como vivimos
los de aca.

En nombre de mi familia y en el mio propio doy
las gracias a todos los muchachos y muchachas
gue con su presencia nos hacen mas mestizos |
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En el tiempo de Milani (1947-1967) el fendmeno de la inmigracion se
planteaba mas bien como emigracion; algo referente principalmente
a la poblacion italiana. Del campo y de la montaina a la ciudad, de
Italia a Suiza o Alemania. Era todavia muy incipiente la inmigracion
del tercer mundo hacia Europa.

MILANIANOS
LA

Se puede decir que la escuela de Barbiana fomenté el fendémeno de la emigracion de la montana a la ciudad. Don
Milani lo consideraba como algo natural e irreversible. En la montafia no habia perspectivas de desarrollo humano.
El cambio social que preconizaba se tenia que dar en las fabricas, en los sindicatos, en los movimientos civiles. De
hecho, los alumnos de Barbiana no se quedaron en Barbiana y siguieron el camino de la emigracion a la ciudad.

Algunos textos significativos nos permiten el toque milaniano a nuestro tema.

La visita del chico hindu: Un dia aparecié en Barbiana y se mostraba timido y acomplejado ante las maravi-
llas de la sociedad occidental. Don Milani le dijo que el pueblo hindd era muy superior a los pueblos europeos: éstos
habian organizado dos guerras mundiales en medio siglo, mientras que aquél habia engendrado Gandhi y habia
obtenido la independencia a través de la lucha no violenta.

El concepto de patria: En las cartas a los curas castrenses y a los jueces queda claro que para Milani no tiene valor
la division entre italianos y extranjeros al hablar de patria. “Mi patria son los pobres, los extranjeros son los opresores”.

Los misioneros chinos: El libro de sus Experiencias pastorales acaba con una vision apocaliptica e irdnica,
en clave de humor negro. Supone que ha tenido lugar una rebelién de los pobres de todo el mundo contra la socie-
dad opulenta del primer mundo y son precisamente los representantes de estos pobres (unos misioneros chinos)
los que tienen el poder en la misma iglesia catdlica para reiniciar la evangelizacion de Europa.

Dejo al lector la tarea de sacar la moraleja de estas tres:

FLORECILLAS BARBIANA

o discutiré aqui la idea
de Patria en si misma.
No me gustan estas divi-

egun usted, ¢es Cristo o
Satanas quien llama a los
montaneses al llano?

Cristo, sin duda. No creo que él siones.
nos quiera sucios, ignorantes y cerra- Pero, si vosotros tenéis el
dos. Mis feligreses en pleno siglo XX derecho de dividir el mundo en
tienen luz de carburo en la cocina, y italianos y extranjeros, os diré
en el dormitorio un candil de aceite; el entonces que, en ese sentido, yo
agua van a buscarla con las caballe- no tengo Patria y reclamo el
rias a una hora de casa; el arado es derecho de dividir el mundo en
el de Romulo y Remo; el médico y las desheredados y oprimidos de
medicinas no llegan jamas a tiempo; una parte, privilegiados y opreso-
carretera no hay; mandar los chicos a res de la otra. Unos son mi
la escuela es una aventura. Y con Patria, los otros, mis extranjeros.
todo esto, después de haber arranca- Y si tenéis el derecho — sin ser
do a la tierra una cosecha que no les reclamados por la Curia — de
bastaria ni entera, se la ven diezmar ensenar que italianos y extranje-
por un extrafio que vive comodamen- ros pueden licitamente, incluso
te en la ciudad. Decir que huyen por heroicamente, descuartizarse
ambiciones mundanas me pareceria mutuamente, entonces yo recla-
ofenderles. Tienen razon en irse, y mo el derecho de decir que tam-
yo, si los puedo ayudar, los ayudo. bién los pobres pueden y deben

¢No piensa usted que hace un combatir a los ricos. Y, al menos
mal a la nacion quien fomenta irse a en la eleccion de las armas, soy
la ciudad, cuando en ella hay todavia mejor que vosotros: las armas
tantos parados? que vosotros aprobdis son horri-

Yo quiero ser como un padre de bles mdquinas para matar, muti-
familia y pensar solo en el bien de lar, destruir, hacer huérfanos y ¢
mis hijos como si en el mundo no viudas. Las unicas armas que venir a Europa como un
estuvieran mas que ellos. Por lo apruebo yo son nobles e incruen- misionero entre los barba-
demads, si los desocupados y los sin tas: la huelga y el voto. L. Milani, ros, etc.
techo se atreven, pueden venirse Carta a los capellanes castren- L.Milani, A su alumno
aqui. ; Por qué nunca vienen? ses, 6.3.1965, en Dar la palabra M. Gesualdi en Stuttgart

U podrias haberle

respondido ense-

guida: “No eres tu
quien se ha de avergonzar
en Alemania. Los alema-
nes nos han regalado a
Hitler. Vosotros nos habéis
regalado a Gandhi. Los
alemanes han obedecido
a Hitler. No han tenido un
movimiento de resistencia
partisana. Los indios han
seguido a Gandhi, le han
comprendido, han realiza-
do ideas suyas que en
Europa parecen suerios.
Europa ha desencadena-
do dos guerras mundiales
en cincuenta afios, ha
inventado el colonialismo,
el racismo, los campos de
exterminio, practica la tor-
tura a los argelinos. No ha
sabido siquiera secundar
a Gandhi y organizar un
serio movimiento no vio-
lento. Asi que tu debes

L. Milani, Experiencias Pastorales, 14.12.1961 (Ibidem pag

213-214. 63)
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a los pobres. Cartas de L.M.

(ACC, Madrid 1995) pag. 84.
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Me he enterado de que en la antigua carcel
de Carabanchel, en Madrid, ahora vacia y
medio en ruinas, no solo quedan las ratas.
Decenas de inmigrantes han encontrado por
fin en las viejas celdas un lugar en que des-
cansar y llamarlo casa... Nadie se atreve a
echarlos de alli porque “¢dénde los vamos a
meter?” le decia un politico al periodista que
le entrevistaba. Normal ¢ no?

Hace 25 anos la mayoria de funcionarios
que formabamos la plantilla de la carcel
Modelo de Barcelona también veiamos con
normalidad el goteo imparable de extranjeros
que ingresaban en la carcel sin estar acusa-
dos de ningun delito. La mayoria no se para-
ba a pensar ni por un momento en la situa-
cion de total anormalidad, en cuyo engranaje
éramos nosotros una pieza mas. Ocurria
simplemente que la gente detenida en la
calle, “sin papeles”, terminaba en la carcel.

...Ya se veria después el tiempo que te
pasabas dentro. Muchas veces, hasta que
de manera fortuita se enteraban en tu consu-
lado o embajada y alguien se acercaba para
facilitarte la salida. Si tenias suerte y eras
aleman, por ejemplo, sélo con que un fun-
cionario con ganas de echar una mano, se
acercara por el consulado de la calle Gracia,
ya podias dar por hecho que estabas fuera.

a n n e

Tomas Santiago (Pefharanda, SA)

Pero si te llamabas Ali Kanne, por ejemplo y
te habia tocado nacer en Liberia, podias tirar-
te dos y tres meses preso, esperando que
te llegara el dinero para un pasaje a Fran-
cia. Alli te esperaba una mujer, la tuya, que
cuidaba de dos de tus hijos y que te decia en
su ultima conversacion que te llegaria el
dinero a través del abogado. Pero si el dine-
ro llegaba un dia mas tarde de que algun
juez hubiese decidido tu expulsién del pais,
te veias sacado de la celda a medianoche,
bien agarrado por cuatro o cinco funciona-
rios, que trataban de evitar tu amenaza de
suicidarte arrojandote por el balcon corrido
del tercer piso, como ocurrio mas de una vez.
Y eras introducido en un furgén, que no para-
ria hasta llegar al aeropuerto de Barajas. Se
jodié la esperanza de volver a Francia. Se
jodid la esperanza que nacid al perder de
vista tu pais, en el que te sabias derrotado
definitivamente por muchas razones, que ya
no merecia la pena ni recordar...

Era normal.

No habias hecho nada. Pero carecias de
papeles y el estado espanol aln carecia de
ley, de ley de extranjeria, y de otro lugar
mejor que la carcel para tenerte recogido. A
nadie parecia sorprenderle y tard6 tiempo
en ponerse en marcha una ley asi. Ley...
jQué ironia!, terminamos llamando ley a
cualquier porqueria juridica.

Ahora vivimos otras anormalidades como
la del trato que recibid Ali Kanne por parte
del estado espanol hace 25 afos. ;Qué
habra sido de él? Las vivimos con toda nor-
malidad. Asi que hasta que pasen otros 25
afnos no las recordaremos como barbarida-
des. Porque también ahora sigue habiendo
gente que no se sorprende con casi nada.
Que ni sabe ni quiere saber casi nada. jQué
verguenza!

iNo volveré a abrir el periddico por donde
ponga Carabanchel! ;Dedicaremos dentro
de 25 afios otra revista a la inmigracion?
¢, Comprobaremos que las cosas no han
cambiado tanto? s Seremos, entonces, nos-
otros los que estemos emigrando? ¢Adon-
de? ¢Encontraremos también cobijo en un
carcel vacia?
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Hoy si que vienen al caso los protagonistas de la
inmigracion. Vienen de Liberia, de El Libano y gitanos que,
desde hace mucho, conviven aqui pero ¢con nosotros?

El trabajo en Espana y vo...

Terminaba de cursar mi primer aio del Mas-
ter de Ensefnanza de Espafol como Lengua
Extranjera, cuando estallé una guerra en mi
pais, Libano. Fue el 12 de julio de este afo.
Entre la preocupacion por mi familia, que se
encontraba en Beirut, y el rechazo a volver a
vivir otra guerra sin saber cuanto duraria ni
los dafios que provocaria, empecé a buscar
trabajo en Espana. Estaba muy esperanzada,
pensando que una persona con siete idio-
mas, con experiencia en la ensefianza de len-
guas (espanol, inglés y aleman) y el potencial
de poder ensefar otras dos (arabe y francés)
no deberia encontrar muchas dificultades en
dar con un trabajo, sobre todo, en una ciu-
dad tan multicultural como es la ciudad de
Salamanca.

Ya sofiaba con hacer venir a mi familia (for-
mada de mi madre, persona de edad y enfer-
ma, y mi hermana, ingeniera agrénoma y pin-
tora que también maneja varios idiomas) a
Salamanca, donde nos alquilariamos un
pequefo piso e intentariamos empezar una
vida “en paz”, sin amenazas de guerra, de vio-
lencia, de muerte, de falta de posibilidades
para llevar a nuestra madre al hospital, por
los bombardeos que ponen en peligro la vida,
como ya le ocurrié a mi hermana alguna vez,
cuando la acompanfaba al hospital para su tra-
tamiento. Ese suefio no era egoista ni aprove-
chado, puesto

Rita Hanna El-Daher (Libano)

sociedad, a esa gente. Buena voluntad y ener-
gia que transmiti muy facilmente a mi herma-
na, quién también se entusiasmo y empezo a
hacer planes.

Lamentablemente, la vida no es tan facil y
las esperanzas no se pueden realizar con tan-
ta simplicidad, incluso cuando el objetivo es
escapar de la violencia y buscar la paz, paz
interna y externa. Los trabajos que pude
encontrar no tenian nada que ver con mi for-
macion y, a pesar de que yo estaba dispues-
ta a aceptar cualquier trabajo para comenzar,
la unica condicion era que el sueldo me per-
mitiera alquilar un pisito y mantener a mi fami-
lia. Tuve que decir muchas veces NO, porque
las ofertas de trabajo no nos habrian permiti-
do vivir. Desgraciadamente, las circunstan-
cias no me ayudaron porque no pude quedar-
me a buscar trabajo mas tiempo y esta claro
que el tiempo y la presencia son necesarios;
pero no he perdido esperanza y espero poder
encontrar, en un futuro no muy lejano, un tra-
bajo que me permita trasladarme a ese pais
pacifico y agradable que es Espafa, pais
—ademas— que tiene caracteristicas medite-
rraneas de un encanto particular para mi, ori-
ginaria de esa region.

Todo lo dicho antes no quiere decir que yo
quiera olvidarme de mi patria, ni mucho menos.
La separacion, si se lleva a cabo, sera dura;
pero mas dura es

que, a cambio
de esa seguri-
dad y paz que
nos ofreceria
ese pais, que
me encantdé y
cuya gente me
acogié de la
mejor manera
—cuando vine a
aprender a
difundir mejor la
lengua espafo-
la—, yo estaba
llena de buena
voluntad y de
energia para dar
todo lo que

la vida en medio
de guerras, de
incertidumbres
respecto al futuro
(proximo y leja-
no), de miedos
etc...

Os agradez-
co haber leido
estas lineas en
las que he inten-
tado transmitiros
mis experien-
cias, esperan-
zas, dificultades
y si, ... también
mis suefos.

Hasta pronto,

podia a esa
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espero.
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De colores, como la vida

Carlos Garcia (El Puerto de Sta. Maria, CA)

El Decreto de escolarizacién permite en Andalucia que
los pobres elijan colegio. En igualdad de otras condicio-
nes, pueden ejercer este derecho porque la normativa
concede mas puntos cuanto menor sea la renta familiar.
Ademas el mismo Decreto obliga a las escuelas a guar-
dar 2 plazas para alumnos de familias mas necesitadas
econdmicamente, y otras 2, para alumnado con otro tipo
de deficiencias. De este modo los hijos de inmigrantes,
que ademas, no suelen andar sobrados de dinero, lo tie-
nen facil para acceder al puesto escolar que deseen.
Unos hacen la ley, otros la trampa y los primeros, que
llevan casitreinta afios gobernando en Andalucia, miran
hacia otro lado y permiten lo que ocurre. A fin de cuentas,
los pobres van perdiendo la capacidad para protestar y
aqui votan al que manda; y los que vienen de fuera ni
votan ni protestan. En cambio, otras familias se organizan,
exigen sus derechos. Algunas son las que han hecho las
leyes en el Parlamento. jCémo no van a saber! De hecho,
los hijos del Jefe se han educado en un colegio de elite
de El Puerto. Se ahorré pasar por el proceso de escola-
rizacion. Hay que reconocer, en su favor, que tampoco
compitié con nadie por la plaza escolar. La pagé.
Volvamos al asunto. A pesar de lo facil que se lo pone
la ley, los inmigrantes-pobres terminan, la mayoria, en las
escuelas publicas. En las posadas mds confortables no
hay sitio para ellos. (De demagogia, nada. Que lo estas
pensando). Los dos centros publicos de El Puerto con

Cielos de

A la una de la tarde llegué a la redaccion del periédico
intentando ocultar con unas gafas de sol el cansancio
acumulado en una noche entera de trabajo buscando
documentacion para un nuevo articulo. A punto de dejar
el bolso sobre mi mesa la voz de la directora son¢ alta y
clara desde su despacho: jLo que faltaba! - pensé. Cuan-
do me tuvo frente a frente se limité a pasarme un papel
con un numero de teléfono mavil, y un nombre, Manolo.

- Ponte en contacto con él. Es un cura que atiende
varios pueblos de tu zona. Quiere que hagamos un repor-
taje en plan humano sobre la situacién de los temporeros
portugueses. Lo quiero para hoy y no valen las excusas.

Marqué aquel numero con absoluta desgana y pidien-
do a mi suerte que el tal Manolo no descolgara, pero al
segundo tono una voz célida y joven comenzé a descu-
brirme las cualidades de aquel hombre.

Apenas tres horas después me encontraba frente a la
iglesia de Huerta soportando estoicamente el calor asfi-
xiante de una tarde de julio poniendo a punto la camara
digital y por qué no decirlo también las ideas sobre como
afrontar una experiencia de este tipo. Por una de las estre-
chas calles que desembocaban en la plaza aparecié un
pequefio coche azul y su conductor me hizo una sefa
invitandome a subir.
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menos matricula son los que tenian el curso pasado mas
alumnado extranjero. Este afo solo tengo datos de don-
de yo trabajo y hay uno mas. En Madrid he leido que ocu-
rre algo parecido.

En la escuela donde trabajo hay ahora 277 matricula-
dos de los que 25 son inmigrantes (4 de Marruecos, 10 de
Bolivia, 3 argentinos, 1 colombiano, 1 rusa, 1 brasilefio y
5 de EE.UU.).

Todos se han integrado perfectamente. Quiero decir,
no peor que los demas. Son educados y respetuosos. Bas-
tante mas que la media. Aportan poco de su propia cultu-
ra porque son muy pequefos y hacen por ser como los
demas. Los argentinos, bolivianos y colombiano poseen
una riqueza léxica envidiable. Los de Infantil se sorprenden
los primeros dias al oir otros idiomas. Son volubles, criatu-
ras, y la novedad se convierte pronto en rutina. En gene-
ral estan mucho tiempo en la escuela (entre 8 y 9 horas dia-
rias contando las lectivas, el aula matinal, el comedor y
otras actividades). Las familias se integran menos, porque
trabajan muchas horas. Alguno recibe apoyo para apren-
der espafol. En general no precisan de mas refuerzo.

No bajan el nivel. Ni lo suben. Entre los 25 hay un
fuera de serie como hay dos o tres entre el resto del
alumnado.

Soélo me queda decir que estamos muy contentos con
estos alumnos y que esta escuela se pinta de colores
diversos. Como la propia vida.

hormigon
Sonsoles Fiallegas (Peharanda, SA)

En apenas cinco minutos, Manolo hizo un sencillo
analisis de la grave situacion en la que vivian las tres
generaciones de una misma familia a la que ibamos a
visitar. A unos tres kilémetros del pueblo tomamos un
pequeio camino que conducia al rio y dejamos el coche
a una prudente distancia del campamento. Caminando
apenas unos metros, unas enormes lonas ocultaban
debajo del puente los vehiculos, enseres, animales y sue-
nos de aquella gente que tenia por cielo una enorme
masa de hormigdn forjado.

Manolo comenzé a charlar animadamente con todos
ellos que, a esas horas de la tarde, jugaban a las car-
tas sentados en el suelo esperando que el cura les tra-
jera buenas noticias sobre algun trabajo para el dia
siguiente.

- En el pueblo comentan que desde que andais por
aqui han desaparecido un saco de patatas en una casa
y un par de litros de leche en otra. Imagino que vosotros
no sabéis nada de esto, -les dijo el cura.

- Claro que no, padre. Usted sabe que la comida no
nos sobra, pero no la robamos. Es muy facil acusar a los
gitanos, mercheros o quinquis, como nos llaman ellos.
Mire, hoy la Mari ha guisao los macarrones que nos tra-
jo ayer la Cruz Roja y es tolo que tenemos.
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Mientras Manolo charlaba con el patriarca del clan me
he puesto a jugar con los nifios y a observar con deteni-
miento sus expresivos ojos en medio de esas caritas
sucias, sus pantalones remendados, sus camisetas
estampadas con un ratén Mickey desechado hace tiem-
po por algun otro nifio con una vida mejor, sus camiones
de juguetes sin ruedas, sus triciclos sin manillar, sus ilu-
siones sin cumplir... Al sentarme sobre un desvencijado
somier he descubierto un bebé envuelto en una toquilla
custodiado por un perro que vela su suefio y me ensefia
los dientes en tono amenazante.

- No le dé miedo sefiorita que no le hara na.

Al girarme me he topado con el rostro de Saray, joven,
demasiado joven para ser madre, y la Unica que se ha
atrevido en todo este tiempo a dirigirme la palabra. Ella me
ha contado cémo se levantan de madrugada para ir a la
fuente que hay en el pueblo y acarrear garrafas de agua
potable hasta el campamento, cémo Manolo es la unica
persona que les visita casi a diario y les proporciona algun
contacto con los agricultores de la zona para que les den
trabajo, cdmo pasan el verano montando una improvisa-
da casa bajo los puentes, aislados del resto del mundo
que les da la espalda y les cierra la puerta cuando extien-
den su mano para pedir tan sélo un trozo de pan.

Los dias de calor, las tardes de tormenta, las noches
de viento, transcurren lentamente en este gueto de lona,
de viejos colchones extendidos en la orilla del rio, de
cazuelas de porcelana desconchadas, de maletas ata-
das con cuerdas....un gueto que muchos pisan a diario
con sus coches de lujo, sus teléfonos moviles, sus carte-
ras de piel, y sus espiritus ciegos que les impiden descu-
brir lo que encierra en sus entrafas este puente.

He pedido permiso al patriarca para tomar algunas
fotos de su familia, y Manolo le ha explicado que no soy

una trabajadora social sino una periodista que va a inten-
tar contar a los demas cémo viven. Sefalandome con
una vara de fresno me ha invitado a sentarme a su lado
en una destartalada silla de camping:

- Los papeles que ustedes escriben nunca se ocupan
de nosotros, sélo cuando hay peleas, robos, o cosas peo-
res. A naide le importa si tenemos hambre, si trabajamos
de sol a sol cogiendo maiz o remolacha por cuatro duros,
si los hijos no van a la escuela, si se ponen malos y no
tenemos ni pa comprarles un jarabe... ;Usted se va a
atrever a poner to eso en el periédico?

Por primera vez en todos mis afios de profesion he
sido incapaz de darle una respuesta y he abandonado el
campamento con la sensacion de que yo también soy
una mas de los miles de ciegos sociales que tiene este
mundo.

Me he despedido de Manolo con un abrazo, un timi-
do consuelo al bofetéon humano que ha dado a mi concien-
cia, y con la promesa de intentar hacer algo, lo que pue-
da, que sera algo, pero no mucho. Una pagina mas en un
periodico mas del dia que ocupara la hemeroteca con
otras noticias de inversiones millonarias en nuevos cen-
tros de ocio, multitudinarias bodas de famosos y fiascos
bancarios.

Al dia siguiente he vuelto a Huerta para entregar un
periddico y leerles el articulo, pero debajo del puente ya
no habia nada ni nadie, tan sélo los restos de una foga-
ta de la noche anterior. Con cinta adhesiva he pegado la
hoja en uno de los pilares. Quiza siga ahi si regresan, he
pensado. A estas horas, los desheredados de la tierra,
como alguien les definid, estaran viajando en busca de
un futuro mejor, de un mundo mas justo, y montaran su
hogar bajo cielos de hormigén y seguiran sofiando, no
me cabe duda i}
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XX asamblea del Plan de escuelas asociadas a la UNESCO

El Grupo Milani (editor de esta revista),
junto a la Escuela Agraria Lorenzo Milani
de Salamanca, se ha comprometido a
organizar la XX asamblea del Plan de
escuelas asociadas a la UNESCO, del que
forman parte entre unas 200 en toda
Espana. Tendra lugar en Salamanca los
dias 3 al 6 de julio de 2007, bajo el lema:
“Lorenzo Milani educador para la paz” (en
ocasion del XL aniversario de su muerte).

EduesrCNOS) informara ampliamente
del programa completo en su préximo
namero.

=
INESL

Organizacion Plan de
de las Naciones Unidas Escuelas
para la Educacion, Asociadas a
la Ciencia y la Cultura la UNESCO

Algunos suscriptores de FducarCNOS)
van dejando para otro dia el renovar su
suscripcion y esta revista empieza a
hacer agua bajo la linea de flotacion de
euros en cada namero. Si damos de baja
a quien no paga sin llegar al mas de mil

que nos exige correos, nos quita la tari-
fa concertada y aln sera peor. Nuestra
generosidad esta en la web con todos
los nimeros completos. Que la vuestra
nos llegue en euros.

Gracias.

F”eA/Ixm Colaboran en estas historias trimestrales: los lectores e internautas que lo

deseen. Y, por ahora, los colaboradores fijos: José Luis Veredas (FP Agraria, SA), Tomas Santiago
(escuela rural, AV), Antonio Oria de Rueda (profesor y gestor de contenidos en TV) Luisa Mellado
(educacion infantil, Penaranda SA), Oliva Martin (educacién familiar, SA), Miquel Marti (Unesco, B),
Jesus Marti Nadal (animacién juvenil, Polinya de Xuquer V), Mercedes Llop (Centro Profesores,
Caspe Z), Alvaro Garcia-Miguel (prof. dibujo, Coca SG), Carlos Garcia (director de primaria, Pto. de
Sta. M2, CA), Alfonso Diez (director de CRA), José Luis Corzo (universidad, M), Juan Bedialauneta
(escuelas-taller, Bl), Adolfo Palacios (Musica y Francés en Primaria, S), Xavier Besalu (Universidad,

Gl), Gerardo Fernandez (Garantia y Secundaria, M).

Hemos regalado muchos ejemplares, pero el papel, la imprenta y correos se empenan en
cobrar. Redactores y dibujantes no. Echanos tu una mano.

Suscripcion 11 € al afo mediante:

Ingreso o transferencia en la cuenta del MEM 2104/0012/67/0000037408;

Giro Postal al MEM c/ Santiago, 1. 37008 SALAMANCA

(Tfno. 923 228822 — 91 4026278)
E-mail: charro@amigosmilani.es

La suscripcién atrasada, al mismo precio anual, pero los ejemplares
sueltos, 2,75 € (Se mantienen los precios desde 2003).
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